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ABSTRACT: This article investigates children’s rights to safety under
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to be free from discrimination, and other civil, political, economic, social,
and cultural  rights—and  consider the ways inwhich those rights
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sprawa by Piatkowska, Masz prawo by Kasdepke, Mam prawo i nie waham
sig go uzy¢ by Olech and Bak, Masz prawa, czlowieku by Wegrzecka and
Zabielska-Stadnik and other picture books for youngest readers. Reviewing
more than twenty-some children’s books (Janusz Korczak and another very
best children’s authors), author of this article explores the role of children’s
literature in disseminating human rights norms and education for safety.
According to the author, if young children are supported to understand and
celebrate concepts of truth, fairness and freedom and social skills in the area
of security - especially through narratives — they are better equipped
to recognize and challenge perils and consequently — children exhibit greater
self-esteem and respect for the rights of others..
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WPROWADZENIE

Prawo dziecka do bezpieczenstwa to m.in. konkretne zapisy w artykutach
w Konwencji Praw Dziecka, jak: artykut 19, zgodnie z ktérym obowigzkiem
panstw jest podejmowanie wszelkich krokow ,w dziedzinie ustawodawczej,
administracyjnej, spotecznej oraz wychowawczej dla ochrony dziecka przed
wszelkimi formami przemocy fizycznej badz psychicznej, krzywdy lub
zaniedbania badz ztego traktowania lub wyzysku, wtym wykorzystywania
wcelach seksualnych, dzieci pozostajacych pod opieka rodzica(ow),
opiekuna(éw) prawnego(ych) lub innej osoby sprawujacej opieke nad dzieckiem”
(Konwencja o Prawach Dziecka, 1989, Dziennik Ustaw nr 120, Poz. 526,
D19910526.pdf (sejm.gov.pl), access: 20.07.2021). Problem bezpieczenstwa
dziecka mozna odnie$¢ tez do wigkszoéci innych artykuléw Konwengji,
stanowigcych pewne rozszerzenie cytowanego powyzej zapisu, przykladowo:
art. 2 (ochrona przed dyskryminacja), art. 6 (,niezbywalne prawo do zycia”), art. 9
(ochrona przed rozdzieleniem z rodzicami wbrew jego woli), art. 13 (,,prawo do
swobodnej wypowiedzi”), art. 22 (pomoc dziecku ubiegajacemu si¢ o status
uchodzcy badZz uwazanemu ,za uchodzce w swietle odpowiednich przepisow
prawa miedzynarodowego”) czy art. 34 (,,ochrona przed wyzyskiem seksualnym”)
(Konwencja o Prawach Dziecka, access: 20.07.2021).

»Chociaz Konwencja o prawach dziecka jest najszerzej ratyfikowanym
traktatem w historii, to nadal jest postrzegana w wielu kregach jako nowatorskie
i osobliwe idee, a nie powazna teoria prawna” — przekonywali Jonathan Todres
oraz Sarah Higginbotham, naukowcy prowadzacy interdyscyplinarne badania na
temat sposobow rozumienia swoich praw przez dzieci oraz roli literatury
dzieciecej wsocjalizacji iedukacji obywatelskiej najmtodszych (Todres,
Hibingotham, 2014, p. 44). Odnoszac si¢ do konkretnych rozporzadzen
i artykutéw Konwencji, amerykanscy badacze stwierdzili, ze literatura dla dzieci
pomaga najmlodszym ksztalttowa¢ kompetencje spoteczne, wprowadza ich
w $wiat kluczowych wartosci oraz pozwala zrozumie¢ ich wtasne prawa
iobowigzki (Todres, Hibingotham, 2014, p. 44-45). Co szczegdlne -
przywolywane przez Todresa i Higginbotham utwory dla dzieci oraz ich krytyczne
omowienia nie poruszaja bezposrednio tematu Konwencji Praw Dziecka, ale sa

to rozne przyklady amerykanskiej literatury dzieciece;j.
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W niniejszym artykule przedmiotem analizy beda ksigzki dla dzieci
napisane przez polskich autoréw. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze w Polsce
w ostatnich latach wydano kilkanascie lektur na temat praw dziecka, zaréwno
zagranicznych, jak irodzimych autoréw. Niektére zksigzek opisuja
podrecznikowo najwazniejsze kwestie (autorstwa Grzegorza Kasdepkego, Joanny
Olech, Renaty Pigtkowskiej i Anny Czerwinskiej-Rydel), ainne odnosza si¢
do wybranej problematyki (jak prawo do poczucia bezpieczenstwa i pokoju
w kraju czy na $wiecie, prawo do wolnosci osobistej), czy biezacej problematyki
spoleczno-politycznej, omawiajac prawo do bezpieczenstwa nieletniego uchodzcy
oraz bezpieczenstwo ekologiczne. Pojawily sie tez ksigzki dla dzieci - m.in.
Katarzyny Zimmerer oraz Iwony Chmielewskiej - przypominajace idee
wychowawcze Janusza Korczaka, pedagoga, ktory jako pierwszy w naszym kraju
moéwil o prawach dziecka i konieczno$ci zapewnienia mu bezpieczenstwa. Obok
tych narracji skoncentrowanych na edukacji obywatelskiej zostana tez przywotane
przyktady innych utworéw, w ktérych ukazane sa problemy i trudnosci w zyciu
dzieci, zagrazajace bezpieczenstwu czy wymagajace walki o nalezne prawa
we wspolczesnym $wiecie.

Ze wzgledu na obszerno$¢ materialu oméwione zostang wybrane ksigzki
adresowane do najmtodszych, a nie wszystkie dostepne na temat praw dzieci, oraz
tylko te, ktore zostaly napisane przez rodzimych autoréow. Uwzglednione zostanie
réwniez samo definiowanie pojecia ,,.bezpieczenstwo”, ktére w jezyku polskim jest
sfowem rodzimym idlatego rézni si¢ semantycznie od pozostalych jezykéw
europejskich. Celem analizy bedzie takze wskazanie kierunku dialogu z dzieckiem
jako modelowym czytelnikiem. Kazdy tekst literacki jest bowiem niekompletny

1

bez wpisanego wjego strukture ,modelowego czytelnika™, czyli odbiorce

»zatozonego” i oczekiwanego przez autora.

Leit per: Umberto Eco, Dzielo otwarte. Forma i nieokreslonos¢ w poetykach wspotczesnych, th. J. Gatuszko, L.
Eustachiewicz, A. Kreisberg, M. Oleksiuk, Warszawa 1994. Pojecia synonimiczne stosowali tez inni
teoretycy, jak: Barthes (1966), Balcerzan (1971), Stawinski (1979), Lotman (1984), Glowirski (1987) i in.
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BEZPIECZENSTWO DZIECKA W KATEGORII POTRZEB
W UJECIU STAREGO DOKTORA

Janusz Korczak zastanawiat si¢ nad perspektywa potencjalnych dorostych
czytelnikow napisanych przez siebie ksigzek dla dzieci, szczegdlnie tych
poruszajacych trudne tematy czy drazliwe kwestie. Przewidywal, co moga mu
zarzucié, na co si¢ nie zgodzi¢, ale mimo to nie zamierzal rezygnowac ze swoich
pisarskich pomyslow. ,Balem si¢, ze beda si¢ na mnie gniewali. Balem si¢, ze
powiedza ,,Glowe dzieciom zawraca” - pisal Korczak - ,,Dzieci maja czas o tym
mysle¢, gdy juz beda starsze”. Albo: ,I tak dzieci nie chcg sie stucha¢, a teraz na
dobre dopiero zaczna krytykowa¢ dorostych. Bedzie im si¢ zdawalo, ze wszystko
wiedza, beda zarozumiate...”(Korczak, 2021, p. 7). Pedagog, dzielac si¢ swoimi
dylematami, przywoluje wypowiedz dziecka, ktore oczekiwalo wyjasnien na temat
»prawidel zycia” (tego, co wolno, a czego nie nalezy) oraz odpowiedzi na pytania,
gdy ,przychodza do glowy rézne przeciwne mysli™: ,,Bo nie kazdy sie tylko bawi,
ale kazdy patrzy, stucha, co méwig inni, i sam rozwaza. To nie powies¢ ani ksigzka
szkolna - to ksigzka naukowa. (...) Z ksigzek szkolnych czlowiek sie uczy, powies¢
czyta sie predko, przy czytaniu ksigzki naukowej czltowiek sam duzo mysli.
Troszke przeczyta, potem rozne rzeczy sobie przypomina, czasem dziwi sie
i zastanawia, czy naprawde tak, czy nie. (...) [dzieci] chca poznac — prawidla zycia”
...”(Korczak, 2021, p. 8-9). Korczak nigdy nie staral si¢ definiowa¢, czym powinno
by¢ wychowanie, nie wyznaczal regul ani zasad, nie krytykowal tez ani nie pouczat,
araczej zastanawial si¢ izadawal pytania; analizowal idociekal, zachecajac
dorostych oraz dzieci do wspdlnej pracy w tym obszarze. Pedagog tlumaczyt,
ze dziecko nalezy traktowal po partnersku, awiec bez protekcjonalnosci
i poblazania, bo ,dziecko chce, by je traktowano powaznie, zgda zaufania,
wskazdwki i rady” (Korczak, 2021, p. 7). Przypominal tez dorostym, ze dziecko ma
takie samo prawo do mitoéci i przyjazni, do wolnosci i samostanowienia o sobie,
ma prawo do bycia bezpiecznym i ,,zaopiekowanym”.

Na dlugo przed ujeciem bezpieczenstwa w kontekscie potrzeb przez
klasykow psychologii motywacji, jak Abraham H. Maslow czy Henry A. Murray,
Korczak podejmowal problem bezpieczenstwa dziecka zaréwno jako pedagog
i pisarz oraz jako wychowawca iopiekun w Domu Sierot. Czytajac jedna z jego
czesciej cytowanych wypowiedzi - ,,Dziecko ma prawo by¢ soba. Ma prawo

do popelniania btedéw. Ma prawo do posiadania wlasnego zdania. Ma prawo
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do szacunku. Nie ma dzieci — s3 ludzie, ale o innej skali pojeé, innym zasobie
doswiadczenia, innych pogladach, innej grze uczu¢” (Korczak, 1987, p. 10-11) -
widzimy pdzniejszg Konwencje praw dziecka w pigulce.

Warto w tym miejscu wyjasni¢ znaczenie pojecia ,bezpieczenstwo”, ktdre
w jezyku polskim wigze si¢ z obszarem emogji jako ,,przeciwienstwo zagrozenia”
(Dunaj, 2000, p. 50), ,,stan niezagrozenia” (Bralczyk, 2005, p. 50), ,,stan spokoju”
(Drabik, Sobol, 2007, p. 49) oraz stan pewnosci (Sobol, 2005, p. 46). W latach 30.
XX wieku, czyli wczasie dzialalno$ci Korczaka, w Nowym stowniku jezyka
polskiego Trzaski, Everta i Michalskiego bezpieczenstwem okreslano ,polozenie
wylaczajace wszelka obawe” (Lehr-Sptawinski, 1938, p. 170), prosty antonim
niebezpieczenstwa, czyli sytuacje, w ktérej osoba nie odczuwa zagrozenia, tylko
spokoj. Takie rozumienie bezpieczenstwa jako przeciwienstwo sytuacji zagrozenia
odnalez¢ mozna we wspolczesnych stownikach jezyka polskiego, m.in. ,,pewnosc¢,
ze nic nie zagraza” (Doroszewski, 2006, p. 443), kiedy ,nie istnieje Zadne
niebezpieczenstwo” (Banko, 2014, p. 84) oraz ,stan, w ktérym nic nie grozi”
(Kurzowa, 1999, p. 474, 482). Kategorycznos$¢ tych definicji wykluczajacych
wszelkie czynniki zagrazajace bezpieczenstwu sugeruje, ze ten stan spokoju jest
wyjatkowym zjawiskiem w zyciu czlowieka. Zkolei ustalenia etymologiczne
pojecia ,bezpieczenstwo” wskazuja, ze jest to stowo rodzime, na ktére sklada si¢
podstawa ‘piecza’, co oznaczalo opieke, dbalos¢ istaranie si¢ o co$ lub kogos,
tj. strzezenie i otoczenie opieka. W Stowniku staropolskim wyjasnia si¢ znaczenie
stowa ,piecza” jako ,przewidziane prawem zastepstwo idozdér nad dzie¢mi
nie majacymi lat sprawnych lub nad kobietami iich majatkiem” (Urbanczyk,
1970, p. 85) Zdaniem Samuela B. Lindego od tego staropolskiego stowa wywodza
sie: ,pieczolowitos¢, bezpieczenstwo, niebezpieczenstwo”, ale tez ,opiekun,
opiekowac si¢” (Linde, 1908, p. 678). Powyzej przytoczone definicje dowodza,
ze czynnikiem determinujacym stan psychiczny i prawny cztowieka jest nie tylko
brak zagrozenia, ale tez obecno$¢ opiekuna, czyli kogo$ czuwajacego nad
bezpieczenstwem, lub systemu prawnego, sprawujacego opieke. W takim ujeciu
wyjasniono ,niebezpieczenstwo” we wspolczesnych stownikach pod redakcja
Bogustawa Dunaja: ukazujac pewna gradacje¢ zagrozen oraz opisujac
bezpieczenstwo jako ,brak nieszczescia, katastrofy” (Dunaj, 2000, p. 50),
a w kolejnym - z podkresleniem istoty relacji migdzyludzkich i systemu prawnego
(»oparcie w drugiej osobie lub wsprawnie dzialajacym systemie prawnym”)
(Dunaj, 2007, p. 82).
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Korczak chcial wyjasnia¢ nawet najtrudniejsze kwestie i zastanawiat sie, jak
opowiedzie¢  todzieciom mozliwie najprostszym jezykiem. Problem
zaspokojonych lub niezaspokojonych potrzeb dziecka, atakze jego sytuacji
prawnej, tj. bycia pod piecza dorostego opiekuna lub brak takiej opieki, to czeste
motywy literackie w ksigzkach Doktora. Znawczyni jego zycia i twdrczodci, Hanna
Kirchner, pisata, ze byl wrazliwy na leksyke dziecka i dlatego rekopisy opowiadan
czytal swoim wychowankom, aby wiedzie¢, co poprawi¢ czy zmienié. Tak
m.in. korygowal swa powies¢ o dorastaniu pt. Kajtus czarodziej (1943) (Kirchner,
1973, p. 307). W tym utworze bezpieczenstwo tytutowego bohatera jest w duzej
mierze determinowane zachowaniem dorostych - ojca, babci i nauczycieli. Kiedy
chtopiec odkryje, ze ci, ktérym ufat nie sa z nim szczerzy, a nawet wiecej — co$
przed nim ukrywajg, niektérzy klamig - wdwczas poczucie bezpieczenstwa
Kajtusia znika, a on zostaje osamotniony w obliczu odkrytego zla. Dedykujac
te ksiazke ,wszystkim niespokojnym chiopcom, ktérym trudno sie poprawic”
(Korczak, 2018, p. 4), pisarz swojemu modelowi czytelnikowi nadaje rys fobuza.
W fabule powiesci pokazuje jeszcze jedna wazng determinante dziecigcego
poczucia (nie)bezpieczenstwa, czyli wazno$¢ wyznaczania granic przez dorostych
opiekunow. To koresponduje zpdzniejszym Apelem Twojego Dziecka,
anonimowym tekstem inspirowanym tworczoscia Doktora™ ,Nie bdj sie
stanowczosci. Wlasnie tego potrzebuje — poczucia bezpieczenistwa™. Traktowanie
Kajtusia przez dorostych jak ,dziecko, ktore nie rozumie” i ktore za wszelka cene
trzeba chroni¢ przed ,dorostymi problemami” - przynosi odwrotny skutek
od zamierzonego. ,Tyle dziwéw na S$wiecie. Dorodli wiedza, ale nie chca
wytlumaczy¢” (Korczak, 2018, p. 33-34) — konstatuje chlopiec, wciagany coraz
bardziej w niezrozumialy dla siebie ciag zdarzen, zmuszany do stawiania czota
kolejnym zagrozeniom. ,Wiele na §wiecie smutku i nietadu” odkrywa Kajtus po
wizycie wszpitalu iodtad podobne mysli beda mu stale towarzyszyd,
uniemozliwiajac zaspokojenie potrzeby bezpieczenstwa. W tej ztozonej fabularnie

powiesci poruszone zostaly rézne problemy w szerokim kontekscie spotecznym

2 Anonimowy tekst apelu bywa mylnie przypisywany Januszowi Korczakowi. Apel Twojego Dziecka to polska
wersja anonimowej broszury przywiezionej przez prof. Czestawa Walese ze Standéw Zjednoczonych,
opublikowany przez Katedre Psychologii Rozwojowej Katolickiego Uniwersytetu w Lublinie. Od tamtej
pory ukazal sie wkilku wersjach, m.in. jako ,Pro$ba dziecka, czyli 20 przykazan dla rodzicéw”,
przettumaczona i wydana przez Fundacje Dzieci Niczyje.
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owczesnej Polski, ale potrzeba pelnego kontaktu dziecka z godnymi zaufania
opiekunami stanowi dominujacy temat, szczegélnie w partiach narracji
odautorskiej, komentujacej $wiat przedstawiony irelacje migdzy postaciami.
Z dzieckiem trzeba rozmawiaé, wprowadza¢ je w$wiat wartosci izasad
postepowania, atakze trzeba przyznaé, ze mimo bycia dorostym nie zna sig¢
wszystkich odpowiedzi, bo ,niestuszne podejrzenia budza msciwos¢, a nieufnosé
zabija prawde w czlowieku” (Korczak, 2018, p. 255). Fabuta nie ma typowego dla
literatury dzieciecej szczesliwego rozwiazania, bo Kajtusiowi nie zwrécono
utraconego poczucia bezpieczenstwa. Tytulowym bohaterem wcigz targaja rozne,
trudne emocje, ktore poteguja sie wraz z odkrywaniem kolejnych zagrozen
i nieszczes¢ otaczajacego $wiata. Narrator przywoluje wfinale krzywdzace
twierdzenia dorostych: ,Ot, dzieciarnia, co oni wiedza? Bawig sig¢, gonia,
popychaja — bawig sie bez troski”, aby im zaprzeczy¢ — ,,Nieprawda! Maja swoje
dziecinne smutki, i obawy, i obowiazki” (Korczak, 2018, p. 259).

Te ustalenia Janusza Korczaka przypomniala wswojej ksigzce Iwona
Chmielewska, ktéra w cyklu albumowych uje¢ w Pamigtniku Blumki (2011)
prezentuje sierociniec Doktora imieszkajagce wnim dzieci, ktérym tutaj
przywrocono poczucie bezpieczenstwa. Glos narracyjny oddany zostal malej
wychowance, tytulowej Blumce, ktéra do swojego pamietnika wkleja kolejne
zdjecia i opatruje je swoistymi komentarzami. Oto na jednej z takich fotografii
»jest Pan Doktor z dwanasciorgiem dzieci”, chociaz ,w samym domu byto ich
az dwiescie” (Chmielewska, 2011, p. 11). Kazdy z matych mieszkancéw Domu
Sierot ma swoje zle do$wiadczenia izwiazane ztym problemy, jak niedobre
nawyki czy sklonno$¢ do konfliktow. Tak jak Hanna. ,,Kiedy przyszia do nas, byla
bardzo chuda ipotargana. Nikt si¢ z nig nie bawil, bo wszystkich drapata,
przezywala i nie chciata pracowa¢” — wspomina Blumka. — ,,Pan Doktor jej do
niczego nie zmuszal, tylko duzo z nig rozmawial, ale tak, zebysSmy nie styszeli.
Hanna si¢ zmienita”. Kilka stron dalej po$wigca swa uwage Szymkowi, ktory ,,byt
dawniej fobuzem, kradt i rzucal kamieniami w szybe. Teraz tez bywa gwattowny
(...)” (Chmielewska, 2011, p. 10), ale réwniez on odnalazt spokéj iswoje
bezpieczne miejsce w ich Domu. Blumka pokazuje nam tylko wybrany fragment
tego mikroswiata, ktéry — jak wiemy — juz wkrotce zabierze wojna. W pamietniku
dziewczynki nie ma jednak przeczucia tej nadchodzacej katastrofy, za to jest $wiat
wspottworzony przez dzieci i dorostych. W Domu Sierot wszyscy razem z Panem

Doktorem i Panig Stefg ustalili swoisty regulamin domu i wzajemnie si¢ pilnuja
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w jego przestrzeganiu. Wspdlnie pracujg i wspolnie si¢ bawia, czgsto rozmawiaja
- po prostu s3 rodzing. Dom jest azylem bezpieczenstwa, gdzie ludzie — doro$li
i dzieci — ufaja sobie, bo potrafiag ze sobg rozmawia¢ o wszystkim. Dzieci maja
swoje prawa, ale i obowiazki. Doktor nie pozwala tez na przemoc, ,nigdy nie
pozwala wychowawcom uderzy¢ dziecka”. Wyjatkowo ,chtopcom pozwala sie
czasem bi¢. Ale tylko, gdy naprawde muszg inigdy nie za mocno”- ttumaczy
czytelnikom Blumka. Mieszkajace tu dzieci wiedza, ze wigkszo$¢ spraw powinno
sie rozwigzywac podczas spokojnej rozmowy, takiej jak ich sobotnie zebrania,
kiedy zaréwno wychowankowie, jak i wychowawcy mowig sobie wzajemnie ,,co
dobrego i co zlego zdarzylo sie w ciagu tygodnia” (Chmielewska, 2011, p. 15).
Z kolei przy powazniejszych sprawach, gdy ktos co$ ukradnie, zniszczy lub w inny
sposob ztamie regulamin, tojego sprawa zostanie rozpatrzona na sadzie
kolezenskim, w ktérym biora udzial wszystkie dzieci. W ten sposéb ,,wszyscy
uczymy si¢ sprawiedliwoéci” — wyjasnia Blumka ten kolejny krok w dorostos¢
w systemie wychowawczym Janusza Korczaka. Doktor nauczyt ich takze, ,ze
wazniejsze od kar sg nagrody, ajesli dziecko zrobi co$ zlego, to najlepiej mu
przebaczy¢ i czekad, az sie poprawi. I ze nie wolno dzieci do niczego przymuszac”.
Uczyl ich zatem, jak by¢ sprawiedliwym, ale tez wspdtczujacym, wyrozumiatym,
a czesto tez wielkodusznym w wybaczaniu. Nie ograniczal ich wolnosci, ale uczyt
ceni¢ ja jako jedng z wazniejszych wartosci kazdego czlowieka. ,Pan Doktor
moéwi, ze dziecko ma prawo by¢ tym, kim jest, i Ze ma prawo do szacunku”
(Chmielewska, 2011, p. 18), bo tylko wdéwczas jego potrzeba bezpieczenstwa
zostanie w pelni zaspokojona.

Do mysli Korczaka odwoluje si¢ tez zbidr opowiadan pt. Zwyczajny dzien
(2012) autorstwa Katarzyny Zimmerer. Kazdy rozdzial ksigzki zaczyna sie
od jakiegos cytatu wypowiedzi Starego Doktora, ktora staje si¢ mysla przewodnia
danej opowiesci. Jako gléwne motto zbioru autorka umiescita na tytutowej stronie
stowa: ,Dorostym si¢ zdaje, ze dobrze nas znajg” (Zimmerer, 2011, p. 5),
by w kolejnych historiach udowadniaé, ze jest odwrotnie - przez pospiech
czy nieuwage dorostych, nawet tych najblizszych, dziecko czuje si¢ bardzo
samotne ipokrzywdzone, pozbawione fundamentalnej potrzeby jaka jest
bezpieczenstwo. Gléwny bohater, Szymek, mimo ze Zyje we wspdlczesnych
realiach, to doswiadcza podobnych problemdéw jak bohaterowie opowiesci
stworzonych przez Korczaka. Z dwunastu rozdzialow uklada si¢ mozaika

bolesnych epizodow zzycia chlopca, czyli sytuacji, wktorych czul sie
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niesprawiedliwie potraktowany, zlekcewazony, ponizony czy skrzywdzony przez
dorostych, ktérzy nie postarali si¢ o to, aby pozna¢ i zrozumie¢ jego problemy.
Bez wzgledu na to, czy zdarzenia te mialy miejsce wdomu (jak reprymenda
rodzicow), czy tez w szkole (ktétnie z kolegami, nagana dyrektora, ztosliwe uwagi
nauczyciela) — towarzyszacy protagoniscie mtodzi czytelnicy widza, jak niestuszne
bylo postepowanie wszystkich dorostych. Budzi to sprzeciw, ale tez poczucie
bezsilno$ci — uczucia podobne do tych, ktére targaja Szymkiem. Co robi¢ w takiej
sytuacji? - zdaje si¢ pyta¢ narrator, prowadzac swa opowie$¢ w postawie
solidarnosci  z Szymkiem, ktéry po wielu podobnych doswiadczeniach
z dorostymi przyjmuje postawe zdystansowang i milczacg, niejako godzac si¢
na to, ze nie zostanie zrozumiany. Kolejne sceny pokazuja, jak chlopiec coraz
bardziej ugruntowuje si¢ w swojej nieufnosci wobec dorostych. Wydaje sie,
ze modelowymi czytelnikami ksigzki Zimmerer sa obok dzieci ich dorosli
opiekunowie - rodzice, nauczyciele, cztonkowie rodzin, sasiedzi. To do dorostych
zwraca si¢ narratorka, prezentujac perspektywe dziecka przy kazdym $rodtytule,
jak w rozdziale dziesigtym: ,,Zajrzyjcie do naszych mysli, kiedy spokojnie idziemy
i wracamy ze szkoly, kiedy spokojnie siedzimy na lekcji, kiedy rozmawiamy
poétglosem lub szeptem, kiedy lezymy wieczorem w tozku. Inne troski, ale nie
mniejsze, mocniej odczuwane i wigksza, wielka tesknota. Wy juz zahartowani
w cierpieniu irezygnacji, my si¢ jeszcze buntujemy” (Zimmerer, 2011, p. 65).
Autorka prébuje wyjasni¢ dorostym, ze nie zapewnia dziecku bezpieczenstwa, jesli
nie znajda dla niego czasu inie dadza mu poczucia swojej obecnosci oraz
pewnosci odno$nie tego, Ze zawsze zostanie wystuchane isprawiedliwie

potraktowane.

PRAWO DO BEZPIECZENSTWA W KONTEKSCIE LEKTUR
O KONWENC]JI PRAW DZIECKA

Zgodnie z definicjg ,,naukowej ksigzki” autorstwa Korczaka, rozwazajacej
prawidla zycia mlodego czlowieka, jego prawa - a nie tylko obowigzki - mozna
omowic dzieciece lektury, jak: Mam prawo! Grzegorza Kasdepkego (2007), Moje
prawa - wazna sprawa! Anny Czerwinskiej-Rydel i Renaty Piagtkowskiej (2014),
Mam prawo inie zawaham si¢ go uzy¢! Joanny Olech (2014), Masz prawa,
cztowieku! Malgorzaty Wegrzeckiej iIwony Zabielskiej-Stadnik (2014) oraz
12 waznych praw. Polscy autorzy o prawach dzieci (2015). Wszyscy wymienieni
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pisarze wykazuja poczucie misji uswiadomienia nie tylko dzieciom, ale tez ich
dorostym opiekunom, ze prawa dziecka sa wazne. Wéréd omawianych kwestii
wiele miejsca poswiecono statusowi prawnemu dziecka oraz jego bezpieczenstwu
jako pozadanemu stanowi emocjonalnemu i psychicznemu.

Mam prawo! Czyli nieomal wszystko, co powinniscie wiedzie¢ o prawach
dziecka, a nie macie kogo zapyta¢ autorstwa Grzegorza Kasdepkego to pierwsza
tego typu lektura dziecieca — wydano ja w 2007 roku, kolejny raz pie¢ lat pdzniej.
Pisarz w widoczny sposob koresponduje ze spuscizng pedagogiczng Doktora
Korczaka. Akcja ksigzki ma miejsce wszkole im. Janusza Korczaka ijest
to przestrzen zabawnych przygdd, ale tez ,trudnych” lekcji rozwiazywania
problemoéw. Bohaterowie przypominajg postacie znane z ksigzek Doktora, jak:
Bankructwo matego Dzeka (1924), Moski, Joski i Srule (1922) czy Jozki, Jaski
i Franki (1922). Sg tu uczniowie lizusi i madrale, przecigtniacy i tobuzy, a wérod
dorostych — dobrzy wychowawcy i ci ,nieprofesjonalni” (Korczak, 2012, p. 33).
Narrator Kasdepkego, mimo ze dorosly oraz wroli ojca, topodobnie jak
w narracji Korczaka nie méwi o waznych sprawach dzieci z wysokosci, ale znosi
dystans, przyjmujac pozycje przyjacielskiego iwyrozumialego opiekuna.
Konstruujac  dialogi  pomiedzy  ojcem ajego synem  Kacprem,
autor naprzemiennie stosuje perspektywe dorostego idziecka, co pozwala
zrozumie¢ najmtodszym czytelnikom prezentowane sprawy, atakze odnalezé
siebie i swoje problemy wérod tych uwzglednionych w fabule. Lizus-prymus Alek,
lalu$ Janek — Don Juanek, prymuska Dorotka zwana Szpilg, Palestynczyk Tarek
i wyroénigty Baryl to tylko niektdre z postaci ze szkoly gléwnego bohatera,
Kacpra, ijego przyjaciela Kornela. Kazdy z nich odegra swoja role w teatrzyku
uczniowskim ,Konewka” ikazdy bedzie mial okazje podczas préb spektaklu
doswiadczy¢, czym sa prawa dziecka. Kolejne z dwudziestu rozdzialéw odnosza
sie do poszczegdlnych praw Konwencji. Bohaterowie — uczniowie i dorosli -
przezywaja rozne przygody, a przy tym debatuja i kldca sie o wazne sprawy, jak:
réwnosé, godnosé, wolnoséé stowa, tolerancja i szacunek do réznorodnosci. Brak
tej mozliwosci godzi zawsze w poczucie bezpieczenstwa dzieciecych bohaterdw,
co prowadzi do poczucia niesprawiedliwosci i niecheci do wszelkiego dziatania.

Z kolei Joanna Olech i Edward Bak przygotowali ksiazke Mam prawo i nie
zawaham sig go uzyc¢! w konwencji basniowej, ale w odrdznieniu od Kasdepkego

unikneli uproszczen w prezentowaniu zlozonej problematyki praw dziecka oraz

212



kwestii jego bezpieczenstwa. Gléwna bohaterka kolejnych dziewigciu opowiesci
jest dziewczynka o imieniu Czerwony Kapturek, ktéra jest odwazna i Swiadoma
swoich praw jako dziecko, co - jak pdzniej sie okaze - jest efektem wychowania
przez kochajacych rodzicéw ibabcie. Rodzina bohaterki jest tez gotowa nie§¢
pomoc wszystkim przyprowadzanym przez Czerwonego Kapturka dzieciom.
Znane najmlodszym czytelnikom postacie literackie iich historie zostaly
uwspolczesnione, umiejscowione w typowej przestrzeni miejskiej ulicy
Zurawinowej w Gorzowie Wielkopolskim, aprzy tym zreinterpretowane
z humorem, np. ulubionym pismem babci Kapturka jest ,,Twdj Komputer”,
pierniczki w sklepie Jagi sa ozdobione niegrzecznymi zwrotami ,,sio” i ,wynocha”,
a najbardziej charakterystycznym elementem stroju gtéwnej bohaterki sg ,,duze
stopy w czerwonych trampkach”. Mimo to §wiat przedstawiony w ksiazce daleki
jest od basniowego porzadku, opartego na antynomii dobra izla. Oprécz
Czerwonego Kapturka dzieci nie sg bezpieczne, a ich potrzeby nie sg zaspokojone.
Kolejne rozdziaty ksigzki ilustrujg trudne sytuacje, w ktérych dorosli m.in. sa
nietolerancyjni wobec Pinokia, odmawiaja prawa do wlasnego zdania Niezgodce,
ponizajg Jasia i Malgosie, dyskryminujg Glupiego Jasia, stosuja przemoc wobec
Dziewczynki z zapatkami lub utrudniajg dziecku kontakty z obojgiem rodzicéw
jak Eurosierotce Marysi. Za kazdym razem protagonistka demonstruje dzieciom
oraz krzywdzacym ich dorostym plakat z danym artykutem Konwencji praw
dziecka, przypominajac niczym Korczakowskie ,prawidla zycia”, co mozna,
a czego nie nalezy. Narratorka wielokrotnie przypomina czytelnikom, jak wazne
jest zaufanie do dorostych opiekunéw, nawet w sytuacjach najbardziej
wstydliwych dla dziecka. Taki przykltad mamy juz w pierwszym rozdziale, gdzie
znana z basni przygoda Czerwonego Kapturka wlesie stala si¢ pretekstem do
ukazania proby wykorzystania seksualnego dziewczynki przez wilka. Wprawdzie
babcia przybyla na tyle szybko, by jej pomdc, ale to dzigki szczeroéci i odwadze
Kapturka, ktéry wyznal prawde opiekunce, wilk ponidst kar¢ - zostal
umieszczony w wiezieniu iodtad nie zagrozi juz zadnemu dziecku. Swiat
przedstawiony opowiesci pefen réznych antagonistow, wiec pokonanie wilka nie
oznacza, ze Czerwony Kapturek przestanie by¢ ostrozna. Gwarantem
bezpieczenstwa dziecka jest znajomos$¢ iswiadomos$¢ swoich praw, o czym
przekonuje narrator w bezposrednim zwrocie do dziecigcego czytelnika:
»Roéniesz, ale wciaz nie siggasz do pudel na pawlaczu. Nie wolno ci oglada¢

horroréw w telewizji i ciagle styszysz, ze jeste$ na to czy na tamto za maty. I tylko
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twoje prawa rosng razem ztoba — zawsze w rozmiarze wsam raz. Bo chociaz
nazywamy je prawami dziecka, sa przeciez prawami wszystkich ludzi - malych
i duzych” (Olech, 2014, p. 21).

Temat bezpieczenstwa w kontekscie artykulu 34. Konwencji o prawach
dzieci, czyli ochrony przed naduzyciem seksualnym, podjeta Elzbieta Zubrzycka
w serii ksigzek ,,Bezpieczne dziecko”. Zaczgla od prostych historii obrazkowych
jak: Powiedz komus! (2008) oraz Dobre i zle sekrety (2014), gdzie ,,zty dotyk” jest
jednym z sygnalizowanych probleméw, stopniowo przechodzac do coraz bardziej
zlozonych tresci na temat przemocy seksualnej wobec dzieci, ale zawsze
z zachowaniem granic obyczajowego tabu. W Trzech pytaniach do dobrej wrézki
(2007) Zubrzycka wskazuje, jak mozna poméc dziecku powiedzie¢ o krzywdzie
bez strachu ipoczucia winy. W tej prostej, ale przejmujacej fabule dwoje
rodzenstwa, Jola i Macius, sg ofiarami molestowania seksualnego. Zastraszone
i zawstydzone dzieci nie potrafig rozmawia¢ o tych bolesnych do$wiadczeniach.
Poprzez wprowadzenie postaci fantastycznej jako mentorki Zubrzycka sugeruje
dzieciecym czytelnikom, jak wyrwaé sie ztej spirali przemocy. Ksztaltowanie
przekonania o prawie do bezpieczenstwa stanowi punkt odniesienia do podjecia
walki o swoja wolno$¢, dzielac sie zinnymi straszng tajemnicg iwskazujac
oprawce. Modelowym czytelnikiem Zubrzyckiej jest dziecko doswiadczajace
przemocy, ktore w ten sposéb ma szans¢ na to, aby zwrocic si¢ do kogo$ o pomoc.
Przez identyfikacje z literackim protagonista dzieciecy czytelnik upewni sie, ze to,
co doswiadcza jest zle i niezgodne z prawem, a utajenie tej sytuacji (co zazwyczaj
wymusza sprawca) czy zawstydzenie z tego powodu jest niezasadne. Bo ,,Dziecko
jest niewinne” — ustyszy kolejna bohaterka ze zbioru Moje prawa - wazna sprawal,
ktéra zawstydzona molestowaniem diugo nie chciata nikomu o tym powiedzie¢ -
»1T0 nie jest twoja wina”. Dzieci nie wolno oszukiwaé, wykorzystywaé ani
krzywdzi¢, tak stanowi prawo. Dzieci maja prawo do bezpieczenstwa, na strazy
ktdrego stoi panstwo (Czerwinska-Rydel, Pigtkowska, 2014, p. 21).

Anna Czerwinska-Rydel iRenata Pigtkowska stworzyly ksigzke, ktdra
stanowi dopelnienie wcze$niej omawianych lektur. Moje prawa — wazna sprawa!
jest skierowana zaréwno do najmlodszych, jak idorostych czytelnikow,
przekonujac o zasadno$ci przestrzegania prawa, anie wybiorczosci wjego
stosowaniu. Przykladowo w rozdziale pt. Komodrka ukazana zostala sytuacja

pierwszego wyjazdu Bartka na kolonie oraz problem zakazu zabierania ze soba
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aparatu telefonicznego. Chlopiec zlamat ten zakaz za aprobata mamy, ktéra
podobnie jak on obawiala si¢ dlugiej rozlaki. W konsekwencji oboje
komunikowali si¢ w tajemnicy kazdego wieczoru, co wywolalo sporo ktopotdw.
Morat tej opowiesci jest bardziej ztozony niz sugerowaltby podtytut, odnoszacy sig
do artykutu 16 i prawa do prywatnosci, ,Mozesz mie¢ tajemnice i sekrety, i nikt
bez twojego pozwolenia nie moze wnie ingerowaé” (Czerwinska-Rydel,
Pigtkowska, 2014, p. 6). Inni chlopcy, ktérzy odnalezli komdrke, przeczytali smsy,
by potem kpi¢ bezlitosnie zjego nadawcy, zlamali prawo do prywatnosci
i sprowokowali Bartka do wucieczki zletniska. Jednak to nieprzestrzeganie
regulaminu obowigzujgcego na koloniach uruchomilo caly te lawine zdarzen
i stalo sie wazna lekcja nie tylko dla Bartka, ale tez jego mamy.
»- Dorodli tez popelniajg czasem btedy — powiedziala wieczorem mama.
— Cale szczescie, ze moga sie uczy¢ od swoich dzieci.
- A czego ty si¢ nauczytas ode mnie, mamo? — zapytat zdziwiony Bartek.
- Dwoch waznych rzeczy. Po pierwsze tego, ze regulamin to jednak
potrzebna rzecz — tu mama spojrzata na tate — a po drugie, ze kazdy ma
prawo do prywatnosci iprzestrzeni dla siebie” (Czerwinska-Rydel,
Pigtkowska, 2014, p. 17).

Porozumienie izaufanie pomiedzy rodzicami a chlopcem stanowig
podstawe bezpieczenstwa tej rodziny, warunkujac ich dobrostan psychiczny.
Takie ujgcie prawa do bezpieczenstwa dziecka stanowi wspolny element kolejnych
opowiesci poruszajacych szereg trudnych tematdw, jak: prawo do zdobywania
wiedzy (art. 17), nawet jesli dziecko jest chore czy niepelnosprawne (art. 23),
prawo do kontaktu z obojgiem rodzicéw, chociaz sg rozwiedzeni i mieszkaja
z dala od siebie (art. 9) oraz prawo do poznania swoich biologicznych rodzicéw,
jesli jest sie dzieckiem adoptowanym (art. 7). Tematem opowiadan sa tez drazliwe
kwestie przemocy domowej i zngcania si¢ nad dzie¢mi (art. 19), sytuacja dzieci
w krajach objetych dziataniami wojennymi (art. 38), dzieci zmuszanych do pracy
i wykorzystywanych zarobkowo (art. 32), a takze zjawisko przemocy seksualne;
wobec nieletnich (art. 34).

Autorki wiele miejsca poswigcily wyjasnieniu, dlaczego potrzeba
bezpieczenstwa dziecka jest zabezpieczone prawem i zgodnie z Konwencja praw
dziecka panstwo polskie ma obowigzek mu ten stan bezpieczenstwa zapewnic.
Ksigzkowy narrator przekonuje swoich czytelnikdw o wazno$ci poprawnych

relacji miedzyludzkich, opartych na szacunku iempatii. Nierzadko ta lekcja
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wydaje si¢ konieczna dla wielu dorostych. Poza tym autorki wyraznie zachecaja
najmlodszych do czynnego i §wiadomego uczestnictwa w zdarzeniach majacych
miejsce w ich §rodowisku. Jednak zwracaja tez uwage, ze posiadanie swoich praw
daje dzieciom wtadze, ale tez nanosi na nich pewne obowigzki. Réwnowaga
jednego idrugiego jest konieczna, aby zapobiec chaosowi. W Korczakowskim
duchu opowiesci pisarki prezentujg $wiat rzadzacych i zadajacych swoich praw
dzieci, podobnie jak w krdlestwie Maciusia, ,Od chwili, gdy dzieci zaczely
poznawa¢ Konwencje Praw dziecka, stowa ,,Mam prawo!” nie schodzity im z ust.
Chcialy zasiada¢ wjury, przyznawa¢ medale, nagradzaé, wybieraé, glosowac
i decydowa¢. A kiedy dowiedzialy sie, ze moga zabiera¢ glos we wszystkich
sprawach, ktore ich dotyczg, a nawet wypowiadac si¢ przed sadem - to w klasie
zawrzalo jak wulu [...] Potem dzieci wmysl zasady, ze maja prawo sig
wypowiedzie¢ — moéwity wszystkie naraz. Sypaly przykladami jak z rekawa,
z wielkim przejeciem zapewnialy, Ze majg racje, twierdzily, ze wiele rzeczy idzie
nie po ich mysli i ze dorosli powinni cos$ z tym zrobi¢. Wcale im przy tym nie
przeszkadzalo, ze si¢ nawzajem zagtuszajg” (Czerwinska-Rydel, Pigtkowska, 2014,
p. 79-80).

Maloletni czytelnicy ksiazki Moje prawa - wazna sprawa! poznaja skale
probleméw innych dzieci, zaréwno tych wnajblizszym otoczeniu -
niepetnosprawnych, chorych, w niepelnych rodzinach, zbagazem zyciowych
doswiadczen, ale tez dzieci, ktore zyja w trudnych do pojecia przez polskich
czytelnikow warunkach. W opowiadaniu Dzieci z Czarnego Lgdu tytulowi
bohaterowie nie s3 anonimowi. To byli podopieczni starszej siostry Tymbka, Elki,
ktéra przez ostatni rok uczyta w szkole w Zambii. Dziewczyna pokazuje zdjecia
i opowiada o niektdrych z nich — Natanie, ktory glodowal i zZebrat na ulicy zanim
znalazl sie w szkole, czy Muwivie, ktory tez nie miat domu i zywil sie resztkami
znalezionymi w $mietniku. Szkota pozwolita na zmiang ich zycia, ale tez pomoc
ich rodzinom. Wigkszos$¢ z uczniow przychodzi z garnuszkami, aby zabraé¢ czes¢
jedzenia z wydawanych positkow dla swoich bliskich. Wspdtczucie jest dobre, ale
nie wystarczy, o czym przekonuje si¢ Tymek. Puenta tej opowiesci jest apel
o aktywna pomoc, bo - jak przekonuja ksigzkowi bohaterzy — kazdy moze cos$
zrobié, np. ,mozemy zorganizowac zbidrke makulatury [...] zarobione pieniadze
wyslemy do szkolty w Afryce. Juz tam beda wiedzieli, co znimi zrobi¢”
(Czerwinska-Rydel, Pigtkowska, 2014, p. 90-91).
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PRAWO DO BEZPIECZENSTWA DZIECKA
NIEPEENOSPRAWNEGO I PRZEWLEKLE CHOREGO

Problem dzieci niepelnosprawnych byt poruszany w niektérych
z omawianych powyzej ksigzek. Ich celem bylo ukazanie potrzeby bezpieczenstwa
dzieci z niepelnosprawnoscia, wynikajace zbraku empatii, szczegdlnie
w $rodowisku dorostych, jak w opowiadaniu Kucyk Pony, gdzie w scenie przy
piaskownicy jedna z matek nie pozwala si¢ swojej corce bawic z niepelnosprawna
dziewczynka, nazywajac ja ,chorg”, ,kaleka”, ,,nienormalng” i ,nieodpowiednia”
do zabawy ze ,,zdrowymi dzie¢mi” (Czerwinska-Rydel, Pigtkowska, 2014, p. 36-
37). Innego dorostego antagoniste, pelnego uprzedzen iniecheci wobec oséb
niepetnosprawnych, ktérych okresla jako ,nieodpowiednie” i,nienormalne”,
wprowadzita do $wiata przedstawionego Joanna Olech. W obu tych przypadkach
wopozycji do zachowan dorostych bohaterowie dziecigcy sa zyczliwi,
wyrozumiali i zainteresowani ,innoscia” poznanych kolegéw. Nalezy przy tym
podkresli¢, ze sa tolektury skierowane do tzw. zwyklych czytelnikéw, a nie
niepelnosprawnych, przewlekle chorych czy innych dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Wcigz mato jest ksiazek - nie tylko wsrdd tych
skierowanych do najmlodszych - poruszajacych codzienne problemy oséb
niepelnosprawnych zich perspektywy jako gtéwnych bohateréw czy wiodacej
narracji. Dominuje jednowymiarowy sposoéb ukazania ich zycia jako ,$wiatow
osobnych”, do ktérych nalezy wej$¢, aby poznac i zrozumieé niepelnosprawnos¢.
Wystarczy wymieni¢ takie tytuly, jak: Kosmita (2010) Roksany Jedrzejewskiej-
Wrébel, Kolorowy szalik (2014) Barbary Kosmowskiej, Maja z ksigzyca (2015)
Katarzyny Babis, O Kamilu, ktory patrzy regkami (2017) Tomasza Matkowskiego,
Zétte kétka. Mam na imig Inna (2018) Elizy Piotrowskiej czy Wyspa mojej siostry
(2017) Katarzyny Ryrych. Te skadinad warto$ciowe utwory, poruszajace wazne
problemy, opowiadajg o ,,innosci” tytutowych bohateréw, ale nie oddajg im glosu,
bo faktycznymi protagonistami jest ich rodzenstwo lub koledzy. Autorzy
wymienionych ksigzek przyjeli rézne strategie narracyjne, mierzac si¢ z proba
zapoznania miodych czytelnikéw z problemem niepetnosprawnosci, jak: autyzm
(Kosmita), utrata wzroku (O Kamilu,...), zespét Downa (Zétte kétka i Wyspa
mojej siostry), czy $miertelna choroba dziecka (Kolorowy szalik, Maja z ksigzyca).
Najczesciej los rodzenstwa niepelnosprawnych dzieci ukazany jest jako rodzaj

. . 4 . . 4 s »
procesu od utraty poczucia bezpieczenstwa w zderzeniu z ,innoscig” czlonka
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rodziny czy grupy rowiesniczej, przez stopniowe ,oswajanie si¢” z niezwykla
sytuacjg do akceptacji w finale opowiesci, co wigze si¢ z zaspokojeniem potrzeby
bezpieczenstwa dziecka. Podobnie jest wksigzce Babis, chociaz tu poczucie
bezpieczenstwa matej Marty przychodzi z mysla, Ze jej ukochana siostra odchodzi
ztego $wiata, ale gdzie$ tam na ksiezycu bedzie szczgsliwa jako ksiezniczka.
W ksiazkach Kosmita, Maja z ksigzyca i Wyspa mojej siostry utrata bezpieczenstwa
matych protagonistéw wynika zbraku wilasciwej relacji z dorostymi, ktérzy
w zderzeniu z ,innoscia” jednego ze swoich dzieci, nie potrafili o tym moéwic
otwarcie ani nie podjeli proby wytlumaczenia zaistnialej sytuacji. Dziewczynki,
Ola (siostra ,kosmity”) i Marysia (mtodsza siostra Pippi), sa bardzo samotne
w obliczu choroby i dziwnych zachowan rodzenstwa. Ola odczuwa strach i wstyd
przez ,popsutego brata”, ale tez zto$¢ i zal z powodu utraconego dotychczasowego
trybu Zycia. Sytuacja Marysi jest jeszcze bardziej opresyjna, bo ona zaczyna
rozumie¢ ,,inno$¢” swojego domu dopiero w zestawieniu z warunkami w szkole.
Wychowywana razem z Pippi przez samotnego ojca nie zdawala sobie sprawy, jak
duzy mur jest pomiedzy jej rodzing a otaczajacym $wiatem. Po pierwszych
doswiadczeniach w szkole Marysia snuje gorzkie spostrzezenia o siostrze jako
»samotnej wyspie” wsérdd innych ludzi, tych ,normalnych”, ktérzy boja sig
podptynaé ze strachu przed zamieszkujacymi tam ludozercami (Ryrych, 2017,
p- 23). W obu ksiazkach zastosowano dziecieca leksyke, co pozwala te trudne,
jakze czesto smutne spostrzezenia dzieciecych protagonistow uczyni¢
zrozumialymi dla matoletnich odbiorcéw - zaré6wno na poziomie fabularnym, jak
i emocjonalnym. Perswazyjnos$¢ zastosowanej narracji ma na celu wyksztalcenie
postawy szeroko rozumianej empatii wzgledem dzieci podobnych do literackich
bohateréow, ale tez zrozumienie, Ze postawy nietolerancyjne krzywdza
i pozbawiajg bezpieczenstwa, nawet jesli dziecko tak jak Inna, Kamil czy Nowy
(Tomek z opowiadania Kosmowskiej) otrzymuja mito$¢ i wsparcie w rodzinnym
domu. Pesymistycznag wymowe ma final Kolorowego szalika, w ktérym dzieci nie
beda mialy okazji naprawi¢ popetnionych bledéw ani przeprosi¢ Nowego za swoje
dyskryminujace zachowanie i ostracyzm, bo ten zmart w szpitalu.

Nikt nie ma prawa szykanowac innych ludzi - przekonuja narratorzy
omawianych ksigzek - ani pozbawia¢ dzieci naleznych im praw. W tym miejscu
warto przypomnie¢, ze w Polsce wydano ksigzke autorstwa Borbdli Péczy, Dory

Csanyi i Tiobora Karpatiego pt. Masz prawo (2011), ktéra odpowiada na potrzebe
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rozszerzenia grona czytelnikéw o dzieci z niepelnosprawnoscia. Z jednej strony
to rodzaj uproszczonej wersji Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych,
przyjetej w ONZ w grudniu 2006 roku, przez Polske podpisanej w marcu 2007,
a w 2010 roku ratyfikowanej przez Uni¢ Europejska. Juz na pierwszych stronach
autorzy tlumacza, czym jest ijaki cel ma Konwencja, kogo dotyczy i dlaczego
stworzono te¢ ksiazke: ,,powstala, aby z trescia tego dokumentu mogty zapoznac sig
dzieci”. Nie tylko te z niepelnosprawnoscia, ale wszystkie dzieci, ktore jako
czlonkowie spolecznodci moga polega¢ na Konwengji stojacej na strazy ich praw,
czyli tego co jest ,,im potrzebne dla ich bezpieczenstwa, zdrowia, rozwoju i nauki”.
Wegierscy autorzy poprzez obrazowg narracj¢ odnosza sie¢ do najwazniejszych
punktéw, nawet tych dos¢ trudnych do zrozumienia przez dzieci, jak: ,racjonalne
usprawnienie” czy ,uniwersalne projektowanie”, tzn. ,ze rzeczy od poczatku
s3 zaprojektowane wtaki sposob, by mogl z nich korzysta¢ kazdy czlowiek.
Na przyktad szkota, ktéra ma w swojej bibliotece ksigzki dzwigkowe, zatrudnia
tlumacza jezyka migowego i jest wyposazona w rampy lub podjazdy utatwiajace
poruszanie si¢ na wodzku, sprawiedliwie traktuje dzieci niepelnosprawne,
poniewaz zapewnia im dostep do nauki. To bardzo wazne, aby kazdy mial
mozliwos¢ chodzenia do szkoly. Jest tojedno zpodstawowych zalozen
Konwencji” (Pdcz, Csanyi, 2011, p. 6). Lakoniczne, lecz symboliczne rysunki
Tibora Karpatiego, utrzymane w stylistyce sketchnotingu i myslenia wizualnego,
wzmacniaja ten przekaz zlozonych prawnie tresci. Naklaniaja dzieci
z niepelnosprawnosciag do zapoznania si¢ z ich prawami, a nastepnie zachecaja do
aktywnej ochrony tych praw podczas regularnie odbywajacych sie spotkan
powolanego przez Konwencje Komitetu do Spraw Praw  Oséb
Niepetnosprawnych. ,[...] aty masz prawo uczestniczy¢ w tych dazeniach” -
mowig swoim czytelnikom narratorzy. Tym bardziej, ze sama Konwencja jest
dostepna ,,w wielu jezykach i w réznorakiej formie. Mozna ja ustysze¢ czytang na
plycie DVD, przeczyta¢ w alfabecie Braille’a, zapozna¢ sie¢ z nig z prezentacji
wjezyku migowym”, bo jej nadrzegdnym celem jest bycie pomocng dla jej
adresatow — odpowiadac na ich potrzeby i zgodnie z tym ulepszac swiat, ktory ich
otacza. Kazde dziecko jest bezpieczne, bo nad jego bezpieczenstwem czuwa
panstwo, przekonujg autorzy, dlatego ma mozliwos¢ rozwoju, nauki i realizacji
swoich pasji, achoroba iniepelnosprawno$¢ nie stanowiag wtym zadnej

przeszkody.
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Podobna postawe mozna zaobserwowaé w narracji Kamila, ktory patrzy
rekami Tomasza Matkowskiego oraz Z6ltych kétkach Elizy Piotrowskiej. W obu
ksigzkach dzieci s traktowane na rownych prawach, a niepelnosprawnos¢ nie jest
wymoéwka ani pretekstem, by unika¢ aktywnego uczestnictwa w codziennych
obowigzkach. Tutaj poczucie bezpieczenstwa wiaze si¢ ze sprawczoscig dziecka
i wiarg we wlasne mozliwosci bez koniecznosci polegania na kazdym kroku na
pomocy innych oséb. W opowiesci o Kamilu bliscy chtopca bronig go przed
niestosownym zachowaniem o0séb, ktdre sa nieprzyjazne czy dyskryminujace, ale
tez na kazdym kroku wzmacniaja jego samooceng. Jako antagonistka wystepuje
ciocia Helenka, ktdra zwraca si¢ do chlopca per ,kaleka” i chce go we wszystkim
wyreczaé. Taka postawa ograniczajaca ma pokazac zle rozumiang troske i dbatos¢
o dziecko z niepelnosprawnoscia, bo - jak dowodzi narrator - to nie tylko
ograniczatoby naszego bohatera w czasie przedstawionym w opowiesci, ale tez nie

dawatoby mu wigkszych mozliwosci w przysztym dorostym zyciu.

PRAWO DZIECKA DO BEZPIECZENSTWA EKOLOGICZNEGO

Wspolczesni autorzy literatury dla dzieci coraz czgsciej poruszajg biezaca
problematyke spoleczng, polityczng, kulturalng iekologiczna w kontekscie
bezpieczenstwa dziecka teraz, ale tez wjego najblizszej przyszlosci. Jednym
z takich problemdw jest temat bezpieczenstwa ekologicznego, ktdre zazwyczaj
w utworach dla dzieci jest ukazywane jako cel ukierunkowanego dziatania
zaangazowanego w ochrone planety. Nalezy w tym miejscu wyjasnic, ze jeszcze do
niedawna pojecie ,bezpieczenstwa ekologicznego” rozumiano jako stan
rownowagi ekosystemu, ktory nie stanowi zagrozenia ze $rodowiska
przyrodniczego dla zdrowia i zycia cztowieka (Ksiezopolski, 2009, p. 173-178). Za$
obecnie w literaturze przedmiotu dominuje inne ujecie pola semantycznego
~bezpieczenstwa ekologicznego” - jako szereg podejmowanych dzialan przez
spoteczno$¢ ludzka (lokalna, krajowa oraz miedzynarodowa) na rzecz utrzymania
réwnowagi naturalnej i zréwnowazonego rozwoju (Zycki, 2021, p. 7-8, Cheda,
2015, p. 55-66).

O koniecznosci aktywnego wlaczenia si¢ w poprawe $wiata ,,popsutego
przez dorostych” i ochrone srodowiska postuluja rézni polscy autorzy ksigzek dla
dzieci, ale tylko nieliczni odnosza si¢ do pojecia bezpieczenstwa ekologicznego

wnowym jego rozumieniu, piszac ozachowaniu réwnowagi przyrodniczej
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i niwelowanie zagrozen ekologicznych, co wedlug nich stanowi gwarancje
bezpieczenstwa oraz unikniecie katastrofy ekologicznej. W ksigzkach, jak:
Zwierzokracja (2018) czy Smieciogréd (2019) Olgi Woldanskiej-Plocienskiej,
potrzeba  bezpieczenstwa  ekologicznego  jest ukazywana ~w modelu
homeostatycznym, czyli motywujacym do poszukiwania réwnowagi i harmonii
we wspolczesnym oraz przyszlym $wiecie. Bezpieczenstwo ekologiczne jest
traktowane jako warto$¢, ale tez jako grupa potrzeb czlowieka, ktdry chce
odwrdci¢ obecny bieg rzeczy. Autorka stosuje perswazje zaréwno w warstwie
jezykowej, jak i wsugestywnej grafice, przekonujac mlodego czytelnika
o potrzebie wspdlnego ratowania $wiata poprzez zmiane dotychczasowych
przyzwyczajen i podpowiadajac, jak mozna to zrobié. Nie sg to ksigzki fabularne,
ale raczej poradniki czy zbiory instrukcji, dostosowane do percepcji
wspoltczesnego dziecka, wykorzystujace jezyk emotywny izapis pelen
zréznicowanej czcionki, wykrzyknien, elementéw graficznych nasladujacych
hipertekst. W Smieciogrodzie kazda kolejna strona to gotowy pomyst na projekt,
opatrzony no$nym hastem, jak: ,Jeden kubel, to za mato!” (wlasciwe sortowanie
$mieci), ,Stoik $§mieci rocznie” (akcja zero waste), ,Prawdziwy bohater pije ze
szklanki” i ,,Prosto z kranu” (redukacja plastiku z codziennego zycia), ,Podaj
dalej!” (,drugie zycie” dla zabawek ). W podobnej konwencji autorka stworzyta
Zwierzokracje, wprowadzajac dziecko w $wiat zlozonej spolecznosci zwierzat,
ksztaltujac postawe szacunku wzgledem mieszkancéw srodowiska naturalnego.
W ksigzce tej autorka odwoluje sie do Swiatowej Deklaracji Praw Zwierzat,
ogloszonej w1978 roku w Paryzu, gdzie zalozono, ze ,zwierzeta sa réwne
czlowiekowi” i jako takie ,maja te same prawa do istnienia”, a takze do Ustawy
o ochronie zwierzat, uchwalonej w 1997 roku w Polsce, gdzie usankcjonowano
prawnie, iz ,zwierzg, jako istota zyjaca, zdolna do odczuwania cierpienia nie jest
rzeczy” (Woldanska-Plocinska, 2018).

Bezpieczenstwo dziecka w perspektywie ekologicznej jest determinowane
zachowaniem dorostych, ktérzy czesciej zachowuja sie jak tytulowy
»Ekonieborak” z rytmicznej opowiesci pt. Draka Ekonieboraka (2014), autorstwa
Elizy Staroma-Stepniewskiej, Emilli Dziubak i Iwony Wierzby. Tytulowy bohater
to dorosly, ktéry na kazdym kroku popelnia btedy przeciwko $rodowisku, co
powoduje zabawne sytuacje, ale wostatecznym rozrachunku jest bardzo

szkodliwe. Autorki przedstawiaja typowe, codzienne sytuacje, ktére wydajg sie
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niewielkimi odstepstwami, a w efekcie sa brzemienne w skutki, zaburzajac
réwnowage $wiata. Zas konsekwencje tej dysharmonii stang si¢ problemem dla
kilku pokolen ponuro przewiduja Malgorzata Ogonowska i Artur Rogos, autorzy
ksigzki pod znamiennym tytutem: Co zrobi¢ z takg gérg smieci? (2020).

»Swiat ma nature holistyczna, nie mozna w dtuzszej perspektywie niszczy¢
$rodowiska przyrodniczego, nie odczuwajac tego nastepstw (...) — konstatuje
Artur Zycki — Chcgc przekazaé przysztym pokoleniom Ziemie piekniejsza,
musimy podjac¢ realne $rodki zaradcze, a nie tylko relacjonowac nadciagajaca
katastrofe” (Zycki, 2021, p. 9). Mimo nielatwej problematyki ekologicznej
w narracji wszystkich omawianych ksiazek dominuje ton optymizmu i wiary, ze
nie jest jeszcze za pozno na zmiang. Zwracajac si¢ bezposrednio do matoletniego
odbiorcy, autorzy przekonujg, ze to dzieci jako przyszte pokolenie dorostych ma

do wykonania to zadanie — odwrdcic¢ bieg rzeczy i odmieni¢ otaczajacy ich $wiat.

PODSUMOWANIE

W niniejszym artykule podjeto probe eksplikacji pojecia bezpieczenstwa
dziecka w oparciu o polska literature skierowang do najmlodszych czytelnikow.
Uwzgledniono  tez  niejednoznaczno$¢  pola  semantycznego  pojgcia
bezpieczenstwo, zarowno jako potrzeby do zaspokojenia czy grupy potrzeb, jak
i wartosci. W twdrczosci Janusza Korczaka, ktéry jako jeden z pierwszych
poruszyl te problematyke w polskiej literaturze dzieciecej, bezpieczenstwo dziecka
zalezato od jego zwigzkow emocjonalnych z dorostymi opiekunami oraz tego, czy
ich wzajemne relacje opieraly sie na milosci, szacunku, szczerosci i wzajemnym
zaufaniu. Dziecko to przeciez tez cztowiek, przekonywal Pedagog.

Wiele lat pozniej w psychologii motywacji potwierdzi si¢ teza Korczaka, ze
potrzeba bezpieczenstwa zalicza si¢ do grupy podstawowych potrzeb,
motywujacych do dzialania oraz warunkujacych prawidlowe funkcjonowanie
mlodego cztowieka. Potrzebe bezpieczenstwa Abraham H. Maslow bedzie
rozumial jako szereg potrzeb: pewnosci i stabilnosci, oparcia i opieki, wolnosci od
strachu ilegku, obecno$¢ prawa, granic lub struktury lub/i silnego opiekuna
(Maslow, 1990, p. 65-66). O tym, jak odpowiadano na te grupe potrzeb
bezpieczenstwa dzieci w Domu Sierot przypominata Chmielewska w Pamigtniku
Blumki. Inni za$ autorzy omawianych tekstow kontynuowali Korczakowska

tradycje pisania dla dzieci o rzeczach waznych, chociaz czasami trudnych.
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»Zrozumienie przez dzieci ich praw opiera si¢ nie tylko na formalnych
instytucjach jak Konwencja ONZ o prawach dziecka - dowodzil Rober Cover -
ale przede wszystkim na poznaniu tych pierwszych poznanych opowiesci, ktére
ksztaltuja w najmlodszych czytelnikach §wiadomos$¢ przystugujacych im praw
i obowiazkéw” (Todres, Hibingotham, 2014, p. 6). Przywolane lektury dotycza
wielu aspektow Konwencji praw dziecka, ale klamrg spinajaca jest zawsze
nadrzedna potrzeba bezpieczenstwa dziecka. Literaccy protagonisci dowiaduja sie
o swych prawach w codziennych sytuacjach, z ktérymi mali czytelnicy moga si¢
zidentyfikowa¢ i wten sposéb zrozumieé, czego dotyczy dana zasada (czesto
opatrzona konkretnym zapisem z artykutu konwencji). Nie to jednak wydaje si¢
najwazniejsze, aby dziecko po poznaniu takich ksigzek potrafito wymienic¢ kilka
zapisow z Konwencji. Istotny jest caloksztalt nauczanych wten sposéb
wzorcowych postaw spotecznych iobywatelskich. Modelowym czytelnikiem,
zakladanym przez autoréw tych lektur, jest mlody dorastajacy cztowiek i przyszty
obywatel, ktory wykaze troske izrozumienie dla innych, ale tez wie, jakie ma
prawa i obowigzki.

Czasami prezentowane problemy wykraczaja poza doswiadczenia osobiste
czytelnikow - jak te dotyczace niewolniczej pracy dzieci w krajach Trzeciego
$wiata i analfabetyzm, skrajne ubdstwo czy wojny - ale autorzy celowo przetamuja
tradycyjng konwencje opowiesci dla najmlodszych, zapraszajac swoich
czytelnikéw do ,,dorostych dyskusji”. Warto tez podkresli¢, ze przywotywani tu
autorzy wykazuja troske o dzieciecg wrazliwos¢ i nie przekraczaja obyczajowego
tabu. Nawet poruszajac tak trudne tematy, jak przemoc domowa, akty agresji
réwiesniczej czy molestowanie seksualne, autorzy analizowanych utwordw nie
narazili swoich czytelnikdw na doswiadczenia przekraczajace ich mozliwosci
zrozumienia i przezycia emocjonalnego.

Wspdlnym celem prezentowanej literatury jest ksztaltowanie postaw
spotecznych i obywatelskich. To zach¢cenie najmlodszych czytelnikéw nie tylko
do poznania i egzekwowania swoich praw, ale tez do dbatosci o prawa wszystkich
ludzi oraz gotowos¢ do zachowan solidarnych, wynikajacych z empatii i troski
o drugiego czlowieka. Tylko wtedy - przekonuja pisarze — §wiat ma szanse stac si¢

lepszym miejscem.
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